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Die Psychoanalyse hat in der Wissenschaft, ebemsarmden Massenmedien, an Einfluss
verloren. Auch im Bereich des padagogischen Denk&n#r ohnehin niemals besonders
grol3er Einfluss geschwunden. Sie gilt vielen alaltet. Aber Manches, was als veraltet gilt,
erscheint vielleicht nur deshalb so, weil es auokreFortschritt zum Schlechteren gibt. Die
folgenden Ausfuhrungen wollen die nach wie vor ektuBedeutung der Psychoanalyse fur
die Erziehungswissenschaft demonstrieren. Sie woitet Hilfe der Psychoanalyse auf
psychologische Probleme hinweisen, in die Lehred ®chuler in ihrem Verhaltnis
zueinander verstrickt sind und zeigen, wie diesd siuf Lernprozesse auswirken konnen.
Aufgrund ihres speziellen, beschrankten Erkennitesesses lasst sich sicherlich allein aus
der Psychoanalyse keine sinnvolle Bildungstheomigviekeln. Aber sie kann dabei helfen,
das Bewusstsein flr die psychologischen Aspekte Bitnlungsprozessen zu scharfen, die
diese auf entscheidende Weise zu fordern oder zomie® vermdogen. Die folgenden
Ausfuhrungen versuchen keine systematische, mdgliamfassende Darstellung der
Psychoanalyse der Erziehung. Sie wollen auf veesigmartige Problemzonen hinweisen, auf
die die Psychoanalyse Licht werfen kann. Thesap&otimuliert konnen sie hoffentlich ein
weiteres Nachdenken anregen.

Angst und Lernen

Alle schulischen Lernprozesse sind mit Gefiuihlenbuaden, die als eine Art gelebter
Bewertung von inneren und auf3eren Realitdten winka@rden. Eine besondere Bedeutung
hat ihre Beziehung zur Angst. Die Angst kann zuatlonalisierung des Denkens und zur
bewusstlosen Anpassung an bedrohliche Verhaltdigsgyen, aber sie kann auch ein Denken
und Handeln motivieren, das auf notwendige Veramugrielt, die das schmerzliche Gefilnhl
der Angst hinfallig werden lassen. Schulische Levapsse konnen durch irrationale Angste
vor aufReren und inneren Zwangen blockiert werdber aie kénnen auch eine befreiende
Kraft aus dem Willen beziehen, &ngstigende Reahtamit kritischem Bewusstsein zu
bearbeiten. Die Angst kann starr und dumm machén, kann die Beziehungs- und
Arbeitsfahigkeit untergraben, aber sie kann, beeeientsprechenden Starke des Ich, auch
klug machen und Engagement provozieren, indem &gl ¢hotigt, Gefahren ins Auge zu
fassen und an ihrer Uberwindung zu arbeiten. Déetralumatisch erlebte Angst, die das Ich
zu Uberwaltigen droht, macht nach Freud die Vemluag, welche an eine unbewadltigte
Vergangenheit oder Gegenwart fixiert und das Ichuddrangt, existierende bedrohliche
Realitaten zu leugnen. Andererseits kann die AdgstUberleben sichern, indem sie Signale
liefert, die die Aufmerksamkeit im Hinblick auf drende Gefahren zentrieren konnen: Ohne
Angstbereitschaft wirden wir vielfaltigen Gefahrden zum Opfer fallen. Wo Angst auftritt
und welche Wirkungen sie zeitigt, hangt von unser@issensstand und unseren
Machtgefuhlen gegeniber der Realitdt ab. Wer wewggf3, wo Wissen als notwendig
erscheint, und sich zugleich ohnméchtig fuhlt, difbhbesonders zu verfallen.

Die Psychoanalyse interessiert sich nicht nur finstandliche Realangste, sondern auch fur
unverstandlich erscheinende, irrationale AngsteemeSinn ihr zufolge im Unbewussten
verborgen ist. Alle Angste haben fur sie mit akierelrealen oder blo3 phantasierten
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Bedrohungen zu tun, die sich in der Psyche aufchezdene Art mit friheren und dabei
besonders mit frihkindlichen Bedrohungen verknugéénnen. Unverjahrte frihkindliche
Angste konnen aktuelle Angste aufladen, wie umgekaktuelle Angste frihkindliche zu
reaktivieren vermodgen. Die Angst stiftet so eine wiheste und unbewusste
lebensgeschichtlichen Kontinuitat. Angsterfahrundmeioen eine Art Modell an infantilen
Angsterfahrungen, sie sind immer mit den Uréangstater Kindheit verwandt. Die Angst vor
der psychischen Hilflosigkeit, die zur Unreife diegshen Ich gehort, die Angst vor dem
Liebesentzug, die in der besonderen Abhangigkeitkiades von den Eltern wurzelt, oder
die Angst vor der Zerstorung des Kdrpers, die ragsén kindlicher Schwéche verbunden ist,
liefert ein Vorbild fur spatere Angsterfahrungerei BGesunden“ hat die Starkung des Ich
wahrend der psychischen Reifung diese Urédngstebabg@nd entwertet; bei ,Neurotikern*
haben sie, als verdrangte, unbewusste, ihre urglictie Macht behalten und heften sich
undurchschaut auf vielfaltige Art an gegenwartigete und innere Bedrohungen. Wo sich
das Ich UbermaRig bedroht fuhlt, kann das eine ésgn zu friheren Formen der
Angstverarbeitung mit sich bringen, die es nichtagsen, sich Realitdten auf eine der
Gegenwart angemessene Art zu stellen. Schilerinmeh Schiler, die sich schulischen
Anforderungen gegenuber als hilflos erfahren, il der schulischen Notenkonkurrenz nicht
gewachsen fuhlen oder davon bedroht sind, die Asmenking von Lehrern und Mitschilern zu
verlieren, kdnnen auf infantile Abwehrmechanismeruzkgeworfen werden, die bedrohliche
Krankungen mit Hilfe von Realitatsflucht und Re@i#verleugnung abzuwehren suchen. Der
Zwang zur Abwehr UbermaRiger Angste kann dazu eifigdie eigenen kognitiven
Fahigkeiten und sozialen Kompetenzen zu zerstoren

Die Uberwindung von Angsten, die es nicht zulassol) mit Bedrohungen verniinftig
auseinanderzusetzen, ist an die Starkung des limden. Diese ist von sicherheitsstiftenden
Beziehungen abhangig, die verinnerlicht werden kannin der Kindheit liefert eine
liebevolle und Schutz gewahrende Eltern-Kind-Beaighdem frithen Ich die Kraft, Angsten
Herr zu werden. In der psychoanalytischen Thergiliees nur Fortschritte, die immer an die
Uberwindung von Angsten gebunden sind, wenn dureh ,positive Ubertragungen®
hergestellt werden kdnnen, die Elemente solcheieBangen in sich aufnehmen. Nur die
Erfahrung kontinuierlicher Zuwendung und des Mdeas von Angstaffekten verleihen dem
Ich die Kraft, einen gekonnteren Umgang mit ihnenezlernen. Davon lasst sich in der
Schule lernen! Es kann nicht die Aufgabe von Lehran und Lehrern sein, in ihrer Klasse
alle Angste von Schiilern fernzuhalten, aber sienkarsich darum bemiihen, zusammen mit
diesen Beziehungen herzustellen und eine Atmospgsehaffen, die es erlauben, Angste zu
bearbeiten. Die Arbeit an sicherheitsstiftenderiiehden Beziehungen, die Regressionen
verhindern, und das Bemihen um wechselseitige Anerkng, in einer gemeinsamen Praxis,
kann dabei helfen, bedrohliche Emotionen gemeingararleben und zu bearbeiten. Nur in
gelingenden Beziehungen konnen irrationale Angstelbaut werden. Dadurch kann im Ich
die Kraft freigesetzt werden, sich mit den sozidlBsachen von Realdngsten bewusster und
kritischer auseinanderzusetzen.

Konflikte, Schuldgefihle und Lernen

Beziehungen zwischen Menschen sind meist mit Kktefli behaftet. Das gilt auch, und das
besonders, fur die im Bereich der Zwangsinstitut®chule. Der gekonnte Umgang mit
Konflikten und die Fahigkeit, diesen den Heranwacdiden zu vermitteln, zeichnen gute
Erzieherinnen und Erzieher aus. Die Konflikte ifRéren sozialen Beziehungen sind immer
mit inneren psychischen Konflikten verknupft. Beidgearbeitung ist entscheidend fir das
Gelingen oder Misslingen von Bildungsprozessen. BP®ychoanalyse versteht sich als
Konfliktpsychologie, sie geht davon aus, dass nalale seelischen Prozesse konflikthafte
Zuge zeigen und die Harmonie im Seelenleben eingn&hme darstellt. Seelische Reife



3 Zur Psychoanalyse schulischer Bildungsprozesse

besteht fur sie nicht in innerer Konfliktfreihesipndern in der Fahigkeit, auf emanzipierte Art
mit seelischen Konflikten umzugehen. Die Psychom®al vermag deshalb wichtige

Einsichten in die Qualitat seelischer Konflikte uhde Auswirkungen auf die Beziehungen
zwischen Menschen zu vermitteln.

Schilerinnen und Schuler, ebenso wie Lehrerinnehlahrer sind, wie die Psychoanalyse
aufzeigen kann, z.B. immer in Konflikte zwischen Ngoh und Wirklichkeit, zwischen
Bewusstem und Unbewusstem oder zwischen dem StretmdnLust und den Anforderungen
der Realitat verstrickt. Die Konflikte zwischen M#dichem und Weiblichem verschaffen sich
nicht nur in den Beziehungen zwischen den GesctdatlGeltung, sie wirken auch in jedem
Individuum, egal ob weiblichen oder méannlichen Géschts. Aufgrund der konstitutionellen
Bisexualitdt des Menschen und Identifikationen miteiblichen und mannlichen
Erziehungspersonen bei beiden Geschlechtern, fideleiGeschlechterkampf zwischen den
Geschlechtern innerhalb der Psyche beider Gesdblesbine Fortsetzung. Was Miutter und
Véter oder der was Lehrerinnen und Lehrer als ltlestionsobjekte in der Psyche von
Heranwachsenden hinterlassen haben, ist Ublicheewanterschiedlicher Art und kann
deshalb zu innerpsychischen Spannungen fuhreri,edigrozesse zu blockieren vermdgen.
Die Konflikte zwischen Mutter und Vater, denen &imd ausgesetzt ist, kdnnen als innere
Zerrissenheit in ihm fortwirken. Vor allem verintiente Erfahrungen mit einem sich
liebenden Elternpaar schaffen eine Voraussetzungpfitere gelingende Liebesbeziehungen.

Der Psychoanalyse zufolge sind alle seelischen eéBsgz mit Konflikten zwischen den
psychischen Instanzen verknipft, die das Seelenlblestimmen. Fir sie existieren in der
Psyche die drei Kraftzentren, das des Es, dasctieasnd das des Uber-Ich, die sich immer auf
konflikthafte Art beeinflussen. Die AnforderungerrdTriebhaftigkeit, die sich vom Es
ausgehend Geltung verschaffen, treten leicht inflkdrmit den Anforderungen des Uber-
Ichs, in dem sich gesellschaftliche Normen niedscgkagen haben, ebenso wie mit den
beschrankenden Anforderungen der sozialen Realitds. die Moral mit Hilfe des Uber-Ichs
fordert, entspricht nicht dem, auf das ein dem juszip verfallenes Begehren drangt. Dieses
ist immer nur sehr miihsam, in konfliktreichen Pesss, an das Realitatsprinzip zu ketten,
das den Anforderungen bestehender gesellschaftl\édehaltnisse Rechnung tragt. Das Ich
hat, der Psychoanalyse zufolge, die schwierige &dgzwischen den Anforderungen des Es,
des Uber-Ich und der duReren Realitat zu vermitiabh dabei Vernunft und Selbsterhaltung
zur Geltung zu bringen. Wo es daran scheitert,wedjs gangbare Kompromisse zwischen
den seelischen Instanzen zustande zu bringenntsetelische Stérungen auf, die die Lern-
und Beziehungsfahigkeit untergraben.

Alle Lernprozesse in der Schule sind mit dem Kdénftler Generationen verknipft. Eltern

und Lehrer missen, als Agenten der Gesellschaft, Hieranwachsenden gegentber die
Anforderungen der bestehenden sozialen Ordnungseiiung bringen. Sie treten diesen als
Reprasentanten gesellschaftlicher Macht entgeges, zu standigen Konflikten mit den

Winschen und Interessen der Kinder und Jugendlidtibri. Deren Begehren ist nicht

konfliktfrei mit dem in Einklang zu bringen, was t&in und Erzieher ihnen als

Realitatsanforderungen vermitteln. Die Heranwactisermissen in konflikthaften Prozessen
lernen, sich weitgehend diesen Anforderungen zert®eren Ich entwickelt sich aber nicht
nur durch die erzwungene Anpassung an die geltBeaditat, sondern auch im Konflikt mit

dieser. Nur die Entwicklung der Fahigkeit, sich umter Umstanden auch zu widersetzen,
erzeugt die Basis des Vermogens, fur eigene Winsuthé ebensinteressen einzutreten.

Das konfliktbeladene Verhaltnis zwischen den Geimran ist immer mit Schuld verknupft.
Eltern und Erzieher werden im Verhéltnis zu Kindanmd Jugendlichen schuldig und Kinder
und Jugendliche kdnnen nur heranwachsen, indendiegen gegeniber Schuld auf sich
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laden. Die Erzieher, die Heranwachsende zur Untéuwe unter geltende soziale Realitaten
zwingen, tun ihnen damit immer auf irgendeine Aewalt an. Zugleich kann Erziehung von
ihnen niemals ganz ohne Fehler und Ungerechtigkdimverkstelligt werden. Ein reifer
Erwachsener sollte fahig sein, sich den damit vadbnen Schuldproblematiken zu stellen.
Kinder und Jugendliche kdnnen sich nur entwickelann sie sich bemihen, den Wiinschen
von Eltern und Lehrern gerecht zu werden. Aber @ggl konnen sie nur Subjekte werden,
wenn sie sich mit zunehmendem Alter immer mehregied/tinschen verweigern und ihre
eigenen Wege suchen. Heranwachsende missen vielscWédlihrer Eltern und Erzieher
notwendig enttduschen, sie wirden sonst, als Blefledrperungen dieser Winsche, nicht zu
eigenstandigen und damit Uberlebensfahigen Sulnjekdass sie sich diesen Winschen
widersetzen mussen, um ihre eigene Identitdt zdefin erzeugt bei ihnen notwendig
Schuldgefiihle. Wie sie mit diesen und den mit ihmerbundenen Trennungsproblematiken
umgehen, bestimmt entscheidend ihre Entwicklungsma

In der frihen Kindheit haben die Eltern zuerst @&fere Méachte das kindliche Verhalten
kontrolliert. Diese &auferlichen Kontrollinstanzenurden im Laufe der kindlichen
Entwicklung als Uber-Ich, als Gewissen verinnetliahd wirken dann als eine Art innere
Polizei in der Psyche fort. Die Spannungen zwiscden im Uber-Ich verinnerlichten
Erziehungsméachten und dem, was das Ich unter deflugs des eigenen Begehrens anstrebt,
werden als Schuldgefihl erlebt. Schuldgefiihle silst Ausdruck der Angst, die Liebe der
im Uber-Ich verinnerlichten Elterninstanzen zu iezgn, indem man sich ihren
Anforderungen widersetzt. Die mit der Aufrichtungesd Uber-Ichs entstehende
Schuldfahigkeit verknipft sich in spateren lebessgehtlichen Phasen mit Konflikten mit
der alteren Generation oder auch mit Altersgenossaier zu viele, der Realitat
unangemessene Schuldgefiihle zeigt, kann als nsthiotezeichnet werden, wer keine
Schuldgefiihle hat, wenn er anderen etwas Schlimamdst, zeigt eine psychopathische
Unreife. Psychische Reife bedeutet, fir das eig@rbalten Verantwortung zu tbernehmen,
und damit notwendig, bei einem Versagen anderemrgéxer, Schuldgefihle zu erfahren.
Wer Schuld immer nur anderen Menschen oder den&itarksen zuschiebt, verweigert das
Ringen um eigene Autonomie. Lehrer und Schiler sindder Schule immer in
Schuldzusammenhéange verstrickt. Dass Padagogeheddréufig zu wenig nachdenken, ist
Ausdruck einer Realitatsverleugnung, an der eidliBigswesen krankt, dem es an Bildung
mangelt.

Triebhaftigkeit und Lernen

,Das Ich ist vor allem ein korperliches“heilt es bei Sigmund Freud. Die Erfahrung des
eigenen Selbst ist entscheidend Uber die Erfahdangeigenen Leiblichkeit vermittelt, die
wiederum mitbestimmt, wie die aul3ere Realitdt edalhwird. Freud bezeichnet Denken als
.Probehandeln®, jedes Denken weist also, entwiasychologisch betrachtet, eine Nahe
zum mit dem Koérper gebundenen Handeln auf. Das @&emnes Kindes ist noch eng mit
seinen korperlichen Aktivitaten verknipft, erst mdé@&m Heranwachsen kann beides, wie vor
allem Piaget aulRerhalb der Psychoanalyse aufgehaigtstarker voneinander abgetrennt
werden. Die Verwandtschaft von Denken und Tun kamer nie ganz aufgehoben werden, sie
zeigt sich wahrend des Unterrichts noch darin, dasslte, die intellektuell bearbeitet
werden, auch in Handlungen unbewusst inszeniedeverDas, womit man sich intellektuell
auseinandersetzt, verschafft sich immer in Bezighprozessen in der Klasse unterschwellig
Geltung. Wenn im Unterricht Gber Aggressionen getredrd, gibt es dort notwendig Streit.
Wenn die Korperlichkeit thematisiert wird, versdieafsich kdrperliche Bedurfnisse Geltung.
Wenn Angste untersucht werden, bestimmen sie dibaltensweisen mit.
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Der psychoanalytische Triebbegriff verweist auf 8erknipfung von Korperlichem und
Psychischem. Der Trieb reprasentiert im BereichRigrche die Anforderungen des Korpers
an die Seele, von seiner korperlichen Quelle referti er der Psyche ihre Antriebsenergie.
Auch ein scheinbar véllig entsinnlichtes seeliscBeschehen ist, zumindest unbewusst, vom
triebhaft Korperlichen abhangig. Der mit dem Leirlwndenen Triebhaftigkeit ist nie zu
entkommen, sie kann allenfalls bearbeitet und \elti werden. Sie muss, wie Freud
aufgezeigt hat, im Interesse sozialer Ordnungegesichrankt und diszipliniert werden, was
zu unvermeidlichen Konflikten zwischen kulturell@nforderungen und Triebregungen flhrt.
Die Erziehung muss in konfliktreichen Prozessen dammittelbar sinnlichen Begehren
Energien entziehen, die in den Dienst der Kultustglé werden kénnen. Der Kérper wird
z.B. in der Schule durch das Stillsitzen neutratisidamit im Bereich der intellektuellen
Entwicklung bestimmte Energien wirksam werden kdnnBie Gesellschaft unterwirft
Triebregungen mit Hilfe von Zwangsmitteln, um iHEmergien in den Bereich der Arbeit
umzulenken. Die kindliche, noch ungezigelte Tridtipeeit ist stets auf dem Sprung, gegen
solche, vom Lehrer im Auftrag der Gesellschafteyedt gemachte Zurichtung zu rebellieren.
Das bringt es mit sich, dass Disziplinprobleme d&shulleben immer entscheidend
bestimmen.

Fiar Erzieher ist es schwierig, eine Balance zwiscim®twendig triebeinschrankenden
Ordnungen im Interesse von Lern- und Arbeitsleigaimund einer Triebtoleranz zu finden,
die auch die Sinnlichkeit der Kinder und Jugendiithzu ihrem Recht kommen I&sst.
Bemuhen sie sich zu wenig, notwendige Ordnungenbedmifiihren, kommen
Arbeitsleistungen leicht zu kurz und es werden esgive Tendenzen bei den
Heranwachsenden begtnstigt. Gehen sie davon ass,Kdader und Jugendliche sich vor
allem selbst disziplinieren sollten, Uberfordera Eicht das Vermdgen von deren Ich und
Uber-Ich und produzieren dadurch Gefiihle des Vemsgund der Schuld. Fallen ihre
Disziplinforderungen hingegen so streng aus, dassws mit Hilfe von massiven Drohungen
durchgesetzt werden, so sorgt die durch diese Digdmu hervorgerufene Angst haufig blof3
fur eine Verdrangung von Triebregung, die sich daals unbewusst gewordene, der
Bearbeitung entziehen. Die blo3 durch angstigendeaféddrohung abgewehrten
Triebregungen tendieren dazu, sich immer wiedeiGastalt asozialer Triebdurchbriche
Geltung zu verschaffen. UbermaRiger Druck zwingtideranwachsenden auRerdem, zu viele
Energien fur die Abwehr ihrer Triebhaftigkeit eisetzen, die ihrem Ich dann fur
Lernleistungen und soziales Engagement fehlen. D[hgziehung sollte nur
Triebeinschrankungen fordern, die fur soziales Wkem und notwendige Arbeitsleistungen
unabdingbar sind, fordert sie mehr, raubt sie demd&n ihre Lebendigkeit und produziert
damit zugleich insgeheim ein Potential, das padagbhg Bemihungen untergrabt.
Notwendige Versagungen konnen fur SchilerinnenSsidiler dadurch ertraglicher gemacht
werden, dass fur sie Belohnungen und Kompensatianemderer Stelle vorgesehen sind. Sie
sind fur Schiler eher zu ertragen, wenn die Zuwegdau der ein Lehrer fahig ist und die
Sympathie, die ihm entgegengebracht wird, sie terchu verarbeiten erlauben. Wenn unter
Angsteinfluss Triebregungen blof3 verdréangt werd@mnen sie, als unbewusst gewordene,
keine Befriedigung finden. Als bewusst geblieber@rien sie hingegen mit Hilfe der
Symbolisierung sublimiert werden und dadurch irilQualitat so verdndert werden, dass sie
einer sozial akzeptierten Befriedigung zugénglichds Triebregungen, die als bewusst
bearbeitete und dadurch in lhrer Qualitat veramgeniit sozial akzeptierten Objekten
verknupft werden kénnen, kdnnen fir befriedigendalitungen sorgen.

Die Gratwanderung zwischen einem Zuviel und einanwehig an schulischen Ordnungen
wird dem Lehrer mit seiner Schulklasse dadurch safigvgemacht, dass die vielfaltigen
Zwange, die in der Struktur der Institution Schwerankert sind, die Raume fur die
gemeinsame Gestaltung von Regeln massiv begrehzeer bestehenden Schule wirksame
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Machtverhaltnisse erzwingen nicht nur Triebeinscku@igen, auf die eine verniunftige
organisierte Gesellschaft angewiesen sind, sieesodgriiber hinaus auch fur ein Potential an
Triebfeindlichkeit, das einzig der Aufrechterhaljuwon vordemokratischen Zustanden dient,
die unsere Gesellschaft an vielen Orten noch keiegs Uberwunden hat.

Nicht nur au3ere institutionelle Zwange, auch emsslingende Konfliktverarbeitung in der
Psyche der Lehrenden kann dafur sorgen, dass egen@ssener Umgang mit der
Triebhaftigkeit von Schilerinnen und Schilern niggl Der Lehrer soll im Laufe seines
Lebens halbwegs gelernt haben, seine Triebhaftiglem Anforderungen der bestehenden
Gesellschaft entsprechend unter Kontrolle zu bringer hat namlich die Aufgabe, den
Schilern gegenuber die Formen der Ordnung und @iiszzu reprasentieren, die zum
geltenden Realitatsprinzip gehéren. Diese nie gaelingende Bindung an das
Realitatsprinzip wird durch die triebhaften Versuegen, die fur den Lehrer von Kindern und
Jugendlichen ausgehen, immer wieder in Frage {est&®ie Sinnlichkeit der
Heranwachsenden, die noch weniger domestizieaisstlie der Erwachsenen, bedroht deren
Selbstkontrollen. Der Lehrer erfahrt sich in deagde - oft eher unbewusst als bewusst -
immer auch als einsam, als auf schmerzliche ArtdausGruppe der Schiler ausgeschlossen.
Er muss in dieser Position immer wieder die Versmch bekampfen, sich von ihrer
Lebendigkeit anstecken zu lassen und dadurch aughtezugewiesenen Rolle zu fallen.
Dem Essen und Lutschen verfallene Schiler kénnen atale Gier der Lehrperson
provozieren, ihre Schmierereien wecken leicht seibhgewehrten analen Strebungen, die
erotische Attraktivitdt von Adoleszenten provozisdxuelle Regungen. Allen derartigen
Verfuhrungen darf er nicht nachgeben, ihm sind wheisten korperlichen Berihrungen
verboten, die Schilern noch erlaubt sind. Er detitrmit den Kindern toben. Nur wenn der
Lehrer Uber ausreichende verinnerlichte Selbstkdatr verfigt und in der Lage ist,
aulBerhalb des Berufs genlgend Triebbefriedigungerteben, ist er fahig, mit solcher
Versuchung auf gelassene Art umzugehen. Wo ihn elgeag die unreglementiertere
Triebhaftigkeit von Schilern zu sehr bedroht, teridier dazu, sie auf irrationale,
Ubersteigerte Art zu bekampfen.

Die Psychoanalyse hat vor allem am Beispiel vonifys&ranken deutlich gemacht, dass ein
erstarrtes, Ubermalig ritualisiertes Denken undhaleen in die Abwehr von triebhaften
Verfuhrungen verstrickt ist. Der innere Zwang zutuRlisierung von Beziehungsformen kann
dazu dienen, die Angst vor bedrohlichen Triebregmnguind den damit verknipften
Emotionen abzuwehren. Bestimmte schulische Ordmiingke kbénnen ein flr Lernprozesse
notwendiges Mal3 an Disziplin auf sinnvolle Art abgrn helfen; wo Ordnungsrituale aber
eine UbermaRige Bedeutung erlangen, vertreiberadieneurotisierende Art das Mal3 an
Spontaneitat, das fiur lebendige soziale Proze$selerlich ist und blockieren eine affektive
Besetzung von Objekten, die fir eine interessiAuseinandersetzung mit ihnen notwendig
ist. Die Schule ist noch voll von Ordnungsritualeie keineswegs nur dazu nutzlich sind,
eine notwendige Arbeitsdisziplin abzusichern, dielmehr, wegen ihrer Starrheit, eine
lebendige Beziehung zum eigenen Selbst wie zur Welkiimmern lassen koénnén.
Ordnungsrituale, die solche Konsequenzen zeitigssen sich freilich nicht nur aus ihren
psychologischen Ursachen ableiten. Sie sind niakgtzt Ausdruck von die Menschen in
ihren Beziehungen und Verhaltnissen verdinglichanghstitutionellen Strukturen, die vor
allem der Ubermacht einer immer totalitarer wirksaverdenden Okonomisierung der
Gesellschaft entspringen.

Das zwanghatft ritualisierte und ritualisierende hadtren, dem Lehrer verfallen kdnnen, dient
nicht nur dazu, die triebhaften Versuchungen abhuere die fir sie von Schilern ausgehen
kénnen. Die bedrohlichen Wiinsche und Triebregundienmit seiner Hilfe bekdmpft werden

sollen, kénnen zugleich, auf verdeckte Art, verlrmanit Ritualen ausgelebt werden. ,Die
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Psychoanalyse versteht Zeremonien und Rituale nighals Strategien der Triebabwehr und
Affektbewaltigung, sondern zugleich als Formationeém denen das Abgewehrte und
Vermiedene unerkannt, weil entstellt intensiv wikédrt. Sie hat uns sehen gelehrt, dass das
Praktizieren von Ritualen und Zeremonien, der Umgganit Menschen in stark stilisierter
Form, selbst bestimmte triebhafte Bedurfnisse bdigt, aul3erdem zu einer Fixierung an
diese Bedirfnisse und Befriedigungsweisen verfillmd auf die Partner einen Anreiz zu
ahnlicher Fixierung ausubt.Der ritualisierte Unterricht begiinstigt in besorehe MaR die
Befriedigung latent aggressiver Regungen. Das etzen von Ordnungen kann auf der
unbewussten psychischen Ebene leicht die Bedeueingr lustvollen Machtausibung
gegenuber Gruppen von Abhangigen erlangen. Dasiraeb®urchziehen eines Pensums,
ohne Ricksicht auf Interessen und Wiinsche von 8cahigbenso der Drang zum tberméaRig
pedantischen Einhalten von Regeln und Ordnungem kardurchschaut vom Motiv des
Quaélens von Schilern durchsetzt sein. Unterschyeekiggressivitat kann tberall Einfluss
erlangen, wo es darum geht, Ordnungen zu schadiginecht zu erhalten und wieder zur
Geltung zu bringen. Die Bindung der Aggressivitdtsgheinbar unabdingbare formalisierte
Regelungen erlaubt es, sie auf kaschierte Art ssclis abzufiihren. Besonders im
leidenschaftlichen Ordnungskampf gegen aggressitél& konnen Lehrer heimlich lustvoll
ihre Aggressivitat so ausleben, dass sie die Aguigdt ihre Zoglinge beglnstigten, anstatt
sie zu hemmen.

Das Ritual, das der Abwehr von Aggressivitat diesel, kann zugleich unbewusst in den

Dienst der Aggressivitat treten. Was in Bezug aygfrassive Regungen gilt, kann in &hnlicher
Weise fur die Beziehung von Ritualen zu libidin6g$&gungen gelten. Der Lehrer, der seine
Klasse UbermafRig zwanghaft kontrolliert, kann dahegeheim darauf aus sein, sich die
erotische Sinnlichkeit von Kindern und Jugendliclyefiiigig zu machen: Er kann dabei auf
verborgene Weise eine Art obszoner Zudringlichkesleben. Es ist auffallig, dass heute in
der Padagogik sehr viel Gber Gewalt in der Schidkutiert wird, aber sehr wenig tber die

Bedeutung, die der Liebe und Erotik dort zukomnab8& kann die Psychoanalyse aufzeigen,
dass Gewalt und Sexualitdt haufig eng miteinanaggbunden sind. Das Uber die Erotik

verhangte Tabu verweist auf ihre verleugnete giexkeutung.

Der Mechanismus der Ritualisierung kann nicht nar $chilern, die ihm durch Lehrer
ausgesetzt sind, fatale Konsequenzen zeitigen.aEmbich prekare Konsequenzen fur die
Moglichkeiten des Lehrers. ,Féallt ein Lehrer dieselgentimlichen Formen triebhaften
Verhaltens anheim, hat das betrachtliche Auswirkanguf seine seelische Struktur. Es fuhrt
zu einer wesentlichen Einschrankung seiner schigpfeen, gestaltenden Fahigkeiten, seiner
Initiative und geistigen Elastizitat. Immer mehrrgen alle seine geistigen Fahigkeiten
mitsamt seinem Wissen und seiner Phantasie, feseare emotionalen Mdoglichkeiten
menschlicher Anteilnahme und Einfihlung in den Bteseiner sich als Selbstbehauptung
missverstehenden Machtausiibung. Auch die Realitatd&itzung und -prifung wird stark
geschadigt. Die Akzentuierung des Unbedeutendenyidiigen, Trivialen zerstort sein
Rang- und Malgefuhl, affektive Momente entstellewl werzerren die Wahrnehmung der
mitmenschlichen Realitat und triiben folglich aud Beziehung zu Schillerd.Rituale, die
die Erfahrung von Zusammengehorigkeit stiften urel gychische Sammlung erleichtern,
kénnen sinnvoll sein, um chaotische Regungen abazeme Wo aber das Ritual zum
neurotisch aufgeladenen Zwangsritual wird, besesydie La&hmung des Denkens und die
Einschrankung des Verhaltens und kann so fatal&uiNgen zeitigen. Nur Lehrerinnen und
Lehrer, die in Lage sind, ihre Lebendigkeit und Seifitdt auch gegen die normierende
Macht der Institution Schule zu behaupten, sinden Lage, solche Deformationen an sich
selbst wahrzunehmen und zu bekampfen.
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Ubertragung und Lernen

Besonders fur die neuere Psychoanalyse ist diehBsyas Produkt der Verinnerlichung von
in sozialen Beziehungen gemachten ErfahrungeneBangen zu wichtigen Bezugspersonen,
die mit Phantasien, Winschen und Emotionen verburgied, bringen ihr zufolge die
menschliche Subjektivitdat hervor. Die Psychoanalyse vor allem eine Theorie des
Unbewussten, viele Niederschlage, die soziale Berigen in der Psyche hinterlassen haben,
bleiben nach ihrer Einsicht dem Bewusstsein entzo@e gehdren nach Freud einem
.nneren Ausland“ an, das uns lebt, aber der Kdletronseres Ich entzogen ist. Vor allem
frihkindliche Beziehungserfahrungen, die die Bakds Psyche hervorgebracht haben, sind
spater immer nur partiell dem Bewusstsein zugahglSie wurden zu grol3en Teilen
verdrangt oder wurden nie, vor allem in den fridedtebensphasen, durch die Verbindung
mit der Sprache bewusstseinsfahig. Die unbewus®emiehungserfahrungen konnen
wiederkehren, indem sie auf aktuelle Beziehungeertidgen werden. Was friher in
Begegnungen mit Anderen erlebt wurde, kann unbdwussdie aktuelle Kommunikation
eingelagert werden und bestimmt so deren Qualitégcbeidend mit. Vor allem frihere
Erfahrungen mit Eltern und Geschwistern werden espéat der Schule auf Lehrerinnen,
Lehrer und Mitschiler Gbertragen und bestimmen gpowie diese erlebt werden. Mannliche
Lehrer kbnnen unbewusst mit einem kindlichen Vakerpeichgesetzt werden, der Lehrerin
kann unbewusst eine frihere mitterliche Positiogemiesen werden, die Beziehung zu
Mitschilern kann in ihrer Qualitat wesentlich durtbihere Beziehungen zu Geschwistern
mitbestimmt sein. Solche Ubertragungen kénnen asstige einen fordernden Einfluss auf
soziale Kontakte und damit verbundene Lernmdglitkkeausiiben. Als negative kdnnen sie
hingegen prekare Barrieren gegen sie aufrichten.Sabller, der unbewusst seinen Lehrer
mit einem Uberstrengen oder teilnahmslosen Vateiclggetzt, auch wenn dies der
Personlichkeit des Lehrers nicht entspricht, hdiwBerigkeiten, mit diesem ein sinnvolles
Arbeitsbindnis einzugehen. Die Schilerin, die unissiv in ihrer Lehrerin eine liebende
Mutter sucht, verwechselt die Schule mit ihrer HeEmind handelt sich dadurch schmerzliche
Enttduschungen ein. Wer Mitschiiler unbewusst mgoBeistern gleichsetzt, die friher von
den Eltern bevorzugt wurden, kann besondere Scigketen dabei bekommen, sich in der
schulischen Notenkonkurrenz zu behaupten. Prekareséquenzen kénnen Ubertragungen
auch bei weiblichen und méannlichen Lehrern habdh, wenn sie ihre Klasse unbewusst mit
einer kalten, versagenden Mutter gleichsetzen.Haas dazu fuhren, dass sie sich in einem
endlosen, masochistisch gefarbten Ringen um dibelLiarer Klasse aufreiben missen. Je
massiver unbewusste Ubertragungen von Friihere@egénwartiges stattfinden, desto mehr
kann dessen Erleben verzerrt werden. Das Bewussemawn Ubertragungen kann ihnen
ihre irrationale Macht rauben und daflr sorgensdaan der Gegenwart und der Zukunft
nicht mehr durch ungeléste Fixierungen an die Vieggaheit entfremdet bleibt. Da Lehrer
bei einer fehlenden psychoanalytischen Ausbilduiehtroder nicht zureichend in der Lage
sind, sich ihre Ubertragungen bewusst zu machdhersasie wenigstens ein Bewusstsein
davon haben, dass es sie gibt. Sie sollten zuntindssen, dass Vieles, was Schiler an sie
herantragen, wenig mit ihrer individuellen Besomd#r zu tun hat, sondern oft nur der
Niederschlag von deren Beziehungen zu anderen Mensst. Nicht jeder Angriff auf den
Lehrer gilt seiner Person und eine schwéarmeriscedidbtheit, die ihm entgegengebracht
wird, braucht nicht viel mit ihm selbst zu tun zablen. Auch wie Lehrerinnen und Lehrer in
bestimmten Konstellationen ihre Klassen erlebdmasfig blo3 das Resultat von Emotionen,
die aus anderen sozialen Situationen ins Klasseneimverschoben werden. Jede
Ubertragung erzeugt als Reaktion eine Gegenibertpglie auf die Ubertragung antwortet.
Wer diese Gegenubertragung durchschaut, kann dabablisse auf die Qualitdt der
Ubertragung ziehen. Wer ihr hingegen blind verfakann ein Opfer der psychischen
Verstrickungen werden, die durch die Ubertragung Sehiler und die eigene irrationale
Antwort auf sie ausgeldst werden.
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In Ubertragungen des Lehrers auf seine Schilerigeher das ein, was er selbst als Schuler
erfahren und verinnerlicht hat. Die Beziehung de&irers zu Heranwachsenden ist immer
durch das vermittelt, was er als Heranwachsendet evar. In jeder Begegnung zwischen
einem Erzieher und einem Kind sind deshalb gewisaBen immer zwei Kinder enthalten:
Das Kind ihm gegentber und das Kind, das er frgledisst einmal war. Siegfried Bernfeld,
ein Stammvater der psychoanalytischen Padagogikyuleert: ,So steht der Erzieher vor
zwei Kindern: dem zu erziehenden vor ihm und demdnéagten in ihm. Er kann gar nicht
anders, als jenes zu behandeln wie er dieses erlEbtwiederholt es auch dann, wenn er
scheinbar das Gegenteil all dessen tut, was ihne $gitern antater®‘Bernfeld sieht in dieser
AuBRerung den Erzieher wohl allzu eindeutig einenbemussten Wiederholungszwang
verfallen. Er hat durch die Bewusstmachung von Wnlsstem auch die Mdglichkeit, aus
diesem Wiederholungszwang ein Stiick weit auszulrecind eigene kindliche Erfahrungen
in ihm auf unterschiedliche Art zu dem Kinde auiBen in Beziehung zu setzen.

Jede aktuelle Beziehungserfahrung des Lehrers mine Schiler wird durch seine
Vergangenheit als Schiler entscheidend mitbestinras muss keineswegs nur negative
Folgen haben, es kann sich durchaus auch positiwigen. Um ein Schulkind besser zu
verstehen, um sich in dieses hineinversetzen zuneéi@inkann der Lehrer sozusagen das
Kindliche in sich befragen, das in ihm fortwirktc Eann prifen, wie es reagiert, wenn es auf
dieses Schulkind trifft, und daraus, mit Hilfe esndheoretisch informierten Nachdenkens,
Schlusse ziehen. Wenn der Lehrer noch weil3, wadseKind und Jugendlicher Erwachsene
erfahren hat, kann er dieses Wissen reflektiereriden, um deren Beziehung zu ihm besser
zu verstehen. Nur durch die bewusste Reaktivierung eine kritische Bearbeitung
vergangener Erfahrungen, die prift, inwiefern seeRiealitat des Gegenubers trifft oder sich
von ihr unterscheidet, 6ffnet sich ihm ein verstéiadoller Zugang zu gegenwartigen
Erfahrungen von Heranwachsenden. Je grundlicher leshrer seine Vergangenheit
durchschaut, desto produktiver kann er sie in dletiBeziehungen einbringen. Wer ein guter
Lehrer sein will, muss das Kindliche in sich auffeeArt beschitzen, bewahren und
bearbeiten, um es in eine lebendige Beziehung mdd{n einbringen zu kénnen. Ein Lehrer
aber, der seine Vergangenheit als Schiler verdrétgagiert diese blind in seiner Beziehung
zu Schulern. Wer seiner kindlichen Vergangenhahthauf erwachsene Art gerecht werden
kann, verfallt ihr auf fatale Art. Das abgewehrtenddiche racht sich und fesselt den
Erwachsenen an eine verbiesterte Infantilitt,iened die Nachkommenden verstrickt. Es ist
erschreckend, wie wenig Lehrer oft Schuler verstehleeil ihnen ihre Vergangenheit als
Schiler nicht mehr bewusst ist. Wie soll man abehifr gerne haben und ihnen gerecht
werden, wenn man das Kindliche in sich selbst at@ahund verleugnen muss? Ein guter
Erzieher muss gelernt haben, seine friheren azgsigenden und einschréankenden Eltern
und Lehrer, die als verinnerlichte in seinem Ulmrfortwirken, in Schach zu halten und so
dem Kind, das er einst war, einen unverkrampfterglimy mit dem Kind ihm gegeniber zu
erlauben. Das verlangt freilich vom Lehrer nicht mtellektuelle Anstrengungen, sondern
auch die Uberwindung von gegenwartigen eigenen t&ngsor Autorititen, die dazu
zwingen, die Verdrangungen und Abspaltungen, diererid einer belasteten Vergangenheit
unter dem Einfluss von Angst erfolgten, immer vemi@m zu zementieren.

Gruppenprozesse und Lernen

Die Ubertragungen von einzelnen Schilern sind imimedie Gruppenprozesse in der
Schulklasse eingebettet, in die auch der Lehrestwekt ist. Wie sich ein Schiler verhéalt, was
er denken oder erleben kann, ist immer vom sozidlena in der Klasse abhangig, das stark
von unbewussten Prozessen bestimmt wird. Dasrgitaitem Mal3e auch fur Lehrer. Die
unbewusste Dynamik in sozialen Gruppen lasst sithpeechend den Entwicklungsphasen
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einteilen, die die Psychoanalyse fur die indiviteidtihkindliche Entwicklung ausgemacht

hat. Man kann dem entsprechend Gruppenprozesseldangeilen, ob sie sich unbewusst
eher auf einem oralen, einem analen oder einemal@&tipNiveau abspielen. Jedes dieser
Niveaus beglnstigt oder hemmt bestimmte Lernentumgjen.

Wenn sich eine soziale Gruppe, wie eine Schulkjamskteinem oralen Niveau konstituiert,
ist das Erleben von Schilern unbewusst gewissemmaf®edas Auf-die-Welt-Kommen und

das friihe Angenommenwerden zentriert. Typische Anigsten verbundene bewusste und
unbewusste Phantasien sind dann z.B.: Finde ighfe#indliche Zuwendung oder muss ich
emotional verhungern? Werden meine AuRerungen \@m Ahderen angenommen oder
werde ich durch ein tddliches Schweigen der Andermichtet? Kann ich etwas von mir
geben oder bleiben mir meine Worte im Halse stezken

In einer Entwicklungsphase, der eher anale Prolilkemazugeordnet werden kdnnen, geht es
typischerweise um Leistung, Disziplin, nétige unbeiilissige Ordnung oder um die
Erfahrung von Macht und Ohnmacht. Es gibt den Wamsach sicherheitsstiftenden Regeln
und zugleich den nach einem Chaos, das Reglemamgien entgegensteht.

Erreicht eine Gruppe alterer Schuler ein ,0dip&Nesau*, sind ihre Probleme vor allem um
die Differenz der Geschlechter zentriert. Die niélerlei Angsten und Wiinschen beladene
Beziehung zwischen den Geschlechtern rickt in ddtteligunkt des Interesses. Die
konflikthafte Beziehung der Geschlechter ist demfkkthaften Beziehung der Generationen
verkniipft, eine Verkniipfung, die der Odipuskompiexder Kindheit besorgt hat. Der
ursprungliche frihkindliche Konflikt zwischen Elteund Kindern, der mit dem Konflikt um
das verbotene oder erlaubte sexuelle Begehren weftkist, aktualisiert sich in neuer Gestalt
als Konflikt zwischen Lehrern und Schilern. Erstnwedie Auseinandersetzung mit der
Geschlechterdifferenz und der Generationendiffesarizhalbwegs gelingende Art erfolgt ist,
konnen Differenzen der verschiedensten Art und, idararbunden, auch individuelle
Unterschiede und Besonderheiten der Gruppenteilaeleichter wahrgenommen und positiv
bewertet werden. Ohne die Uberwindung von Angstem einer auch aggressiven
Konfliktaustragung mit der Autoritdt und vor eraten Versuchungen, die vom anderen
Geschlecht ausgehen, ist ein solches Niveau niclrzichen. Wo zu viele Angste vor der
Macht des Lehrers und den eigenen sexuellen Winsgbehanden sind, kann es von
Schulern nicht erreicht werden.

Die Entwicklung von Gruppenprozessen in Schulklaskann durch auf3ere und innere
Barrieren, die immer auch mit der Person und ddleRtes Lehrers zu tun haben, blockiert
werden. Auf einem bestimmten Entwicklungsniveau rkags unter Angsteinfluss zu
lahmenden Fixierungen kommen. Unter dem Einflusgstigender Uberlastungen konnen
auch regressive Fluchtbewegungen zustande kommiee. Gruppenstruktur, die relativ
solidarische und zugleich individuierte Beziehung®@nRahmen einer gemeinsamen Arbeit
erlaubt hat, kann dann zusammenbrechen. Die Schilédren dann den Lehrer als allwissend
und allmé&chtig und sich selbst als hilflos, unteifl inkompetent oder sie versuchen sich auf
paranoide Art gegen eine verschwommen wahrgenommeéd@ere Bedrohung
zusammenzuschlieBen. Die mit der Krise der Gruppmgdsetzten Aggressionen sollen in
diesem Fall dadurch neutralisiert werden, dass Glieppenmitglieder sich gegen einen
aul3eren Feind zusammenschlie3en, den es zu bekagipfém ersten Fall ist die Klasse auf
der Suche nach ,Nahrung“ und Abhangigkeit, im zemitall zeigt sie eine Neigung zu
aggressiver Kontrolle, die Misstrauen und Verniclggingsten entsprinQt.

Der Verlauf von Gruppenprozessen in einer Schuslda®igt eine bestimmte zeitliche Logik,
ein bestimmtes Entwicklungsniveau kann erst nankregewissen Zeit erreicht werden. Ein
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erreichtes Entwicklungsniveau kann unter dem Essflwachsender Angste wieder verloren
gehen. Wo versucht wird, Gruppenprozesse durch nidf&ig reglementierende
Betriebsamkeit, anstatt mit geduldigem Verstehen baeinflussen, kdnnen bestimmte
Entwicklungsniveaus nicht erreicht werden. Die geseme Suche nach Ordnungen, in
denen die Interessen aller moglichst mit den Ist¥e der Einzelnen versohnt sind, verlangt
eine haltende Struktur, sie kann aber nicht irrettuster gepresst werden.

Winschen und Lernen

Es ist eine zentrale Einsicht von Freuds Psychgaealdass der Mensch primar als
winschendes Wesen begriffen werden muss. Allesr ubseken und Tun wird ihr zufolge
entscheidend vom Wiinschen mitbestimmt: Wir habamkdie Macht, der Macht unserer
Winsche zu entkommen! In seiner ,Traumdeutung” Regud aufgezeigt, dass Traume
Wunscherfillungen sind, dass also das Seelenleld@dwewd des Schlafes vom Wunsch
bestimmt ist. In seiner Neurosenlehre hat er danagewiesen, dass sich in den Symptomen
seelischer Erkrankungen nicht nur vergangene triasche& Erfahrungen niederschlagen,
sondern dass diese in den Symptomen immer als vomsgli korrigierte wiederkehren. In
der Welt der Religion sieht Freud vor allem die Miades Wiinschens am Werk. Die Kunst
ist ihm Ausdruck einer Wunschwelt, die sich der IR&aentziehen will. Tagtrdume, die uns
Entlastung von der Realitat gewahren, leben naelid-wvon egoistischen Winschen. Auch
wo wir, um unser Uberleben zu sichern, dem Reafititizip gehorchen, sind wir keineswegs
der Sphare des Winschens entkommen. Unser Wundeaersich dort allenfalls so
gewandelt, dass es unter Bericksichtigung der Redhrfillung sucht. Die Macht des
Winschens héangt fir Freud damit zusammen, dass Udiaksewusste eine Art
Wunschmaschine darstellt. Es ist in gewisser Wsisblode, dass es nichts anderes kann als
winschen, weil es Wunsch und Wirklichkeit nichtunierscheiden vermag.

Der freudschen Psychoanalyse gilt der Mensch emahls winschendes Wesen, in der
Padagogik kommt er als solcher kaum vor. Ublichévgilt ihr die Schule als ein Ort der
Pflichten und nicht als einer des Winschens. An simth mdglichst diszipliniert und fleil3ig
gelernt werden. Schuler sollen wahrend der Schutlas tun, was Lehrerinnen und Lehrer
von ihnen verlangen, sie sollen sich auf Prifungerbereiten, um spateren beruflichen
Anforderungen oder neuerdings der internationalenkkirrenz der Pisa-Tests gewachsen zu
sein. Wer so denkt, und das tun die Meisten, diglen Schulpolitik das Sagen haben,
verleugnet, dass die Schule auch ein Ort des Wénsadlt. Hier wiinschen Schilerinnen und
Schiler Freundinnen und Freunde zu gewinnen undAdierkennung von Lehrern und
Mitschilern zu erlangen. Sie winschen nicht nue ddbten, sondern z.B. auch, Ideen oder
kinstlerische und technische Mdglichkeiten kennksmnen, die es erlauben, einen anderen
Zugang zur Welt und zu sich selbst zu finden untedaneue Moglichkeitsrdume zu
entdecken. Auch Lehrer bringen ihre Winsche insgdazimmer. Sie suchen z.B. die Liebe
und Annerkennung ihrer Klasse und wollen sich aenl&ernfortschritten freuen.

Gelingende Lernprozesse verknipfen das Winschendemt Arbeiten. Nur wo das

Nachdenken sich mit dem Wunschen verknipfen kantstehen wirkliche intellektuelle

Leidenschaften. Wo beide sich trennen sollen, vearkérn sie. Von Adorno stammt der Satz:
.Der Gedanke, der den Wunsch, seinen Vater, tétet] von der Rache der Dummbheit
ereilt."’ Die Wiinsche kénnen sich nie ganz mit der bestehrefREalitat abfinden, sie iiben
damit sozusagen immer eine Art von Kritik an ihr.der Diskrepanz zwischen Wunsch und
Wirklichkeit wurzelt das Leiden an der Realitdt.eBes Leiden kann fatale aber auch
befreiende Konsequenzen zeitigen. Das Leiden anetligen der Realitat kann zur Flucht in
die Neurose fiihren, wo, wie die Psychoanalyse meilgan, unbewusst verbissen auf der
Erfullung von Kinderwiinschen beharrt wird. Es kamdie Versprechungen der Werbung
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fesseln, die mit jeder Warengattung immer erneaitB#ifriedigung aller Wiinsche verspricht.
Es kann dazu drangen, Realitaten zu verleugnergadie Wunsch widersprechen, und kann
so auf fatale Art individuelle und gesellschaftbchiKatastrophen begtnstigen. Aber die
Dynamik des Winschens kann unter ginstigen Umstéadeh auf ein gereiftes Ich treffen,
das sie zu nutzen versteht. Die unerfillten Wunddfern, wenn sie mit entsprechenden
Strukturen des Ich und gelingenden sozialen Benigéii verbunden werden kénnen, einen
Motor fir intellektuelle und asthetische Kreativjtiir die Suche nach notwendigen sozialen
Veranderungen, fur die Weigerung, menschenfeindlifealitaten zu akzeptieren. Es ist
deshalb moglich, dass sich Wunsch und Wirklichkalitenso wie Winschen und Vernunft,
unter gunstigen Umstanden zueinander in Beziehatmgs lassen, dass das Wiinschen dazu
beitragen kann, im Bereich der Erziehung GehauseHdegkeit zu sprengen und offenere
R&aume fir ein anderes Lernen entstehen zu lassen.

Das kleine Kind vermag Wunsch und Wirklichkeit kammunterscheiden. Um sich nicht vor
bedrohlichen Realitaten, die es in seiner kindichiflosigkeit zu GUberwaltigenden drohen,
zu sehr zu furchten, muss es illusionare Wunsclewedirzeugen koénnen, die der Angst
entgegenwirken. Es muss z.B. seine Eltern aufidhize Art idealisieren kdnnen oder sich
selbst Fahigkeiten zuschreiben, die es nicht hae &chulische Erziehung, die zur
Erwachsenheit fihren soll, muss dem illusiondrem¥¢tien entgegenwirken und ntichternere
Einschatzungen der Realitat bewirken, aber sidesalligleich die Macht des Winschens
akzeptieren. Sie sollte ein illusionares Wunschem so entwerten, dass durch dieses
gebundene Angste nicht auf unertragliche Art fredget werden. Die Desillusionierung, die
zur Starkung des Ich fuhrt, verlangt einen verstéwbllen Beistand des Lehrers. Gelingende
Bildungsprozesse versuchen nicht das Winschen kzntpfen und zu zerstéren, sie helfen
dabei, dass es seine Qualitat verdndern kann,etaete andere, reifere Gestalt annehmen
kann. Aber welche Lehrerinnen und Lehrer habenrgglesich auf das Winschen zu
verstehen und auf kluge Art zu wiinschen?

Identifikationen und Lernprozesse
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Schulische Lernprozesse sind nie allein auf denkivgn Ebene angesiedelt und nur auf die
intellektuelle Aneignung des in Lehrplanen vorgesedn Stoffes bezogen. Alle Lernprozesse
sind an emotional besetzte soziale Beziehungen died in ihnen stattfindenden
Identifikationsprozesse gebunden. Die Schiler lenwen Lehrern, indem sie sich mit den
Vorstellungen, die sie sich vom Tun und der Perdes Lehrers bewusst oder unbewusst
machen, identifizieren. Jeder gelingende Lernpmzdserdert seinem Gegenstand
angemessene soziale Beziehungen, in denen dientsprechenden Personlichkeitsanteile,
mit ihrem Ich- und Uber-lch-Elementen, mit ihreriebregungen, Wiinschen und Emotionen
zur Geltung kommen kénnen. Lehrerinnen und Leltier pbei ihren Schilern ein lebendiges
Interesse an der kritischen Auseinandersetzungsictitund der Welt zu férdern vermégen,
zeichnen sich nicht allein durch ihre fachliche whdaktische Kompetenz aus, sie zeichnen
sich auch dadurch aus, das sie als Person ihrdile®icimen und Schilern dies so vorleben,
dass sie sich damit identifizieren konnen. ,Gutérkee‘ zeigen im Vergleich zu ,schlechten
Lehrern* ein Mehr an sozialem Engagement und eig Féchergrenzen Uberschreitendes
Interesse. Sie mdgen, schlicht formuliert, Kinderd wugendliche mehr und entwickeln
deshalb ein intensiveres Interesse an deren LeledinsSve reprasentieren fir ihre Schiler
eine Fahigkeit zur Selbstkritik, eine Unabhangigkdes Urteils und demokratische
Einstellung, die zwar in den Prdambeln von Lehrpiégerne gefordert werden, den Schilern
in der schulischen Praxis aber allzu héaufig kaunrgefiihrt werden. Wie viel
emanzipatorische Lernprozesse Erzieherinnen unéhezbei Schilern anstol3en kénnen, ist
vor allem von der Emanzipiertheit abhéngig, diesgtbst erreicht haben und um die sie sich
immer von neuem bemduhen.

Ein realistisches Bemihen von Lehrkraften um diea8ang von Raumen fir intellektuelle
und soziale Suchbewegungen muss mit der Einsiciifere und innere Barrieren verbunden
sein, die ihm entgegenstehen. Es verlangt nichtdieirAuseinandersetzung mit auf3erlich
auferlegten Zwangen der Institution Schule, son@eich mit inneren Unfreiheiten und dabei
besonders mit fragwirdigen psychischen Dispositipritie die Wahl und Ausibung des
Lehrerberufs mitbestimmen kdnnen. Der Beruf degdmshenthélt mancherlei Moglichkeiten,
seine Gestaltungsspielrdume Ubersteigen die vasiderer Berufe. Trotzdem stellt dieser
Beruf, wie alle Berufe, immer auch eine Art sozmkfig dar, in den man sich tendenziell
ein Leben lang einsperren lassen will oder mushkrdreoder zukiinftige Lehrer sollten sich
die Frage stellen, warum sie ausgerechnet einelenizwangsinstitution Schule verbundene
Lebensperspektive gewahlt haben. Sie oder er sajtiéndlich dartiber nachdenken, welcher
aul3ere Druck und welche nicht gelosten inneren Agigkeiten diese Entscheidung
mitbestimmt haben kdonnten. Warum will jemand na8hJahren Schulzeit, die keineswegs
nur Freude bereitet haben, sich zu ,lebenslanglichtler Institution Schule verurteilen,
obwohl diese offensichtlich auch fragwirdige Zugagt? Warum will jemand in einer
Institution ausharren, in die Kinder durch staé#icvVerordnung gepresst werden? Verlasst
man nach dem Abitur die vertraute Schulsphare niekil man Angst hat, sich anderen,
unbekannten sozialen RAumen zuzuwenden? Ist diering an die Kinder- und Jugendwelt
der Schule Ausdruck der Weigerung, erwachsen zudem® Gehen in diese Berufswahl
bewusste und unbewusste padophile Neigungen em, vdrhindern, dass man seine
erotischen Regungen starker bei seinen Altersgenassterzubringen vermag? Wahlt man
den Lehrerberuf, weil man nach den mit der Schiistenz verknipften
Ohnmachtserfahrungen gegeniber Lehrern endlicmddezhtposition einnehmen will, um
Uber Schuler herrschen zu koénnen? Sucht man dide®eit einer lebenslangen
Beamtenexistenz aus Angst vor einem mehr experietentlen Leben mit einem
ungewisseren Ausgang?

Alle die den Lehrerberuf ergreifen wollen, solltsith derartige Fragen stellen! Jeder ins
Freiere fihrende Lernprozess, der mehr intelleldughd soziale Mdglichkeiten eroffnet, ist
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an aulere und innere Ablosungsprozesse von bishesgzialen Bindungen verkndpft.
Vielleicht gibt es viele schlechte Lehrer auch, Mo&i ihnen solche Ablosungsprozesse von
ihrer Schulzeit und damit von Kindheit und Jugendwenig in Angriff genommen wurden
oder gescheitert sind? Ware es deshalb nicht slinmuo verlangen, dass alle, die den
Lehrerberuf ergreifen wollen, nach einer endlosgéan Schulzeit erst Erfahrungen mit
anderen sozialen Spharen sammeln missen? Nach deulz8t sollte eine
Universitatsausbildung zum Padagogen die Bindungiaa schilerhafte Existenz lockern
und den Zugang zu neuen sozialen Horizonten 6ffS8ansollte kritische Distanz zur Schule
schaffen und das Interesse nicht nur fur die Scladedern vor allem auch fir alle jene
Lebenswelten wecken, aus denen Schiler kommen mindiei sie nach ihrer Schulzeit
entlassen werden. Die zunehmende Verschulung deetausbildung an der Universitét, die
Studierende an eine schilerhafte Existenz fixedvenso ihre zur Zeit angestrebte sehr enge
Ausrichtung auf schulische Praxis, erschweren degadg von zukunftigen Lehrern zu einer
mit eigenstandigen Bildungsprozessen verbundenddietien Erwachsenheit, die sie spater
gegenuber ihren Schilern reprasentieren konnen. yibkeicht will eine Gesellschaft, die
von ihren Mitgliedern vor allem die flexible Anpasgy an aulRerlich auferlegte 6konomische
Zwénge verlangt, gar keine wirklich erwachsenen reghdie ihren Schilerinnen und
Schillern den Zugang zu mehr Mindigkeit 6ffnen wollmd konnen? Solche AuRerungen
sollen keineswegs die Lehrerschaft pauschal digieesh, Lehrerinnen und Lehrer sind
kaum unreifer als die Mitglieder anderer Berufsgep Sie wollen nur darauf hinweisen,
dass zur Freiheit des Lehrers immer auch die Hihsic die eigene sozial und psychisch
bedingte Unfreiheit gehort.
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